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Pisanie odgrywa wazna role w glottodydaktyce, gdyz wspomaga rozwoj pozo-
stalych sprawnosci jezykowych oraz pokazuje stopiet opanowania wszystkich
podsystemoéw jezyka. Umozliwia takze zdobywanie wiedzy socjokulturowej
oraz umiejetnosci ,ogdlnointelektualnych”!. Jest o wiele bardziej miarodajnym
wskaznikiem zakresu znajomosci jezyka niz méwienie, poniewaz z jednej
strony rejestruje to, co uczacy si¢ w danym momencie wie, a czego nie wie,
z drugiej za$ — zmusza go do uzywania bardziej zréznicowanego stownic-
twa i struktur, czego tatwo moze unikna¢ podczas méwienia. Pisanie sta-
wia przed uczacym sie duzo wieksze wymagania, poniewaz obliguje go do
doktadnego i jasnego formutowania mysli bez mozliwosci uzyskania pomocy
ze strony adresata’.

Dlatego utworzenie poprawnego tekstu w jezyku obcym wymaga nie lada
wysilku. Pisanie — w sensie samodzielnego tworzenia tekstu — nie jest fatwa
umiejetnoscig nawet w jezyku ojczystym i nie kazdy jg zdobywa. Jest rodzajem
zachowania jezykowego, w trakcie ktérego wykonuje sie szereg operacji, by
uja¢ w stowa dang mys$l. Wybdr niewlasciwych leksemoéw czy konstrukgji,
uzytych, aby wyrazi¢ zadane znaczenie, prowadzi do bledéw. Biad jezykowy
stale towarzyszy procesowi opanowywania jezyka obcego. W nowszych
podejsciach do nauczania jezykéw obcych btad uwaza sie za naturalng ceche
procesu dydaktycznego — stanowi on nieodzowny, tymczasowy efekt zwia-
zany z rozwijajacym si¢ interjezykiem ucznia. Mimo to wazne jest dazenie
do poprawnosci jezykowej, gdyz bledy wplywaja na komunikatywno$¢é wypo-
wiedzi, czasami wrecz ja uniemozliwiaja.

! Por. E. Lipinska, Umiejetnos¢ tworzenia tekstéw pisanych w Europejskim systemie opisu
ksztalcenia jezykowego i Standardach wymagan egzaminacyjnych, w: Umiejgtnos¢ rozumienia
i tworzenia tekstow w swietle Standardow wymagan egzaminacyjnych oraz Europejskiego systemu
opisu ksztalcenia jezykowego, red. E. Lipinska, A. Seretny, Krakéw 2015, s. 107.

2 Por. tez réznice miedzy jezykiem méwionym a pisanym w: A. Seretny, Sfownictwo w dydak-
tyce jezka. Swiat stéw na przykladzie jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2015, s. 203-205.



12 Wstep

Bledy popeiniane w jezyku obcym warto analizowac i interpretowac, gdyz
dostarczajg one wielu cennych informacji uczacemu sie i nauczajacemu. Sa syg-
nalem, ktére struktury nie zostaly jeszcze wystarczajagco opanowane. Daja
obraz rozwoju jezykowego uczacych sie, moga wskazaé strategie uczenia sie
i nauczania. Stanowia podstawe do ukiadania ¢wiczen i pomocy dydaktycznych.

Tematem mojej monografii jest analiza bledéw popetnionych przez Niemcéw
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego z perspektywy glottodydaktyczne;.
Warto zaznaczy¢, ze Niemcy uczyli sie jezyka polskiego od XVI wieku, o czym
$wiadcza zachowane do dzi$ rozmoéwki, gramatyki i stowniki®. Niemcy ucza sie
polskiego do dzi$, a niektérzy ubiegajg sie o pos§wiadczenie znajomosci pol-
szczyzny w postaci panstwowego egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego
jako obcego. W latach 2004-2009 osoby pochodzace z Niemiec stanowily
najwiekszg grupe przystepujacych do tego egzaminu*. Materiat dostepny w pro-
cesie egzaminowania daje wiele mozliwosci prowadzenia badan jakosciowych
i illo$ciowych nad polszczyzna cudzoziemcédw?, dlatego to z niego wyekscerpo-
waltam bledy popelnione przez Niemcow, ktére nastepnie poddatam analizie.

Na poczatku pracy zaprezentowalam aktualny stan badan dotyczacy
opanowywania przez Niemcow jezyka polskiego. Oméwilam dostepne mono-
grafie i artykuly dotyczace polszczyzny Niemcéw, zaréwno publikacje Marii
Brzeziny, przedstawiajacg obszerna charakterystyke srodowiskowej polszczy-
zny Niemcéw, jak i niepublikowana rozprawe doktorska Leona Sikorskiego
oraz krotkie artykuly koncentrujace sie na przyswajaniu przez Niemcodw
poszczegdlnych podsystemoéw jezyka polskiego oraz opanowywaniu przez
nich polskiej etykiety jezykowe;j.

Rozdzial drugi stanowia rozwazania teoretyczne o bledzie jezykowym
w ujeciu jezykoznawczym i glottodydaktycznym oraz o mechanizmach bte-
dotworczych — zaréwno tych jezykowych, jak i pozajezykowych. Nastepnie
zaprezentowatam wtasna klasyfikacje btedéw jezykowych popelnianych przez
piszacych po polsku Niemcédw oparta na typologii Anny Dabrowskiej i Mal-
gorzaty Pasieki z 2008 roku oraz omoéwitam procedure postgpowania przy
analizie btedow przeprowadzonej w dalszych rozdziatach.

3 Por. A. Dabrowska, Dlaczego cudzoziemcy uczq sig jezyka polskiego? Stare i nowe w nauczaniu
JPJO, w: Nowe spojrzenie na motywacje w dydaktyce jezykéw obcych, red. A. Michonska-Stadnik,
Z. Wasik, t. 1, Wroctaw 2008, s. 47-60; PE. Gebal, W.T. Miodunka, Dydaktyka i metodyka naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego i drugiego, Warszawa 2020, s. 48-51.

* Por. D. Szczesna, Kto? Co? Jak? Dlaczego ludzie zdajgq egzaminy z jezyka polskiego jako obcego?,
w: Polityka jezykowa a certyfikacja, red. J. Tambor, D. Rytel-Kuc, Katowice-Lipsk 2006, s. 86-94.
Po wejéciu w zycie 15 sierpnia 2012 roku nowej ustawy, wedlug ktérej starajacy sie o obywatel-
stwo polskie muszg potwierdzi¢ znajomos¢ jezyka polskiego certyfikatem wystawionym przez
Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, liczba kandyda-
téw oraz krajéw pochodzenia zdajacych znacznie wzrosta. Obecnie najwigksza grupe stanowia
osoby z krajéw bytego ZSRR. Por. W.T. Miodunka, Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie —
stan obecny — perspektywy, Krakéw 2016, s. 253-262.

5 Por. tamze, s. 261.
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Kolejne rozdzialy poswiecitam analizie bledéw jezykowych popetnionych
przez Niemcéw podczas egzamindéw certyfikatowych z jezyka polskiego
jako obcego przeprowadzonych na terenie Niemiec w latach 2005-2010.
Uwzglednitam trzy poziomy biegltosci jezykowej — B1, B2 i C2. Wyekscerpo-
wane z wypowiedzi pisemnych bledy zaklasyfikowalam do poszczegélnych
grup, scharakteryzowatam i opatrzytam komentarzem dotyczacym hipotezy
na temat mechanizméw bledotworczych oraz powigzania danego typu biedu
z poziomem zaawansowania. W ten sposob powstaly rozdzialy omawiajace:
btedy fleksyjne, bledy stowotwoércze, bledy skiadniowe, btedy leksykalne,
bledy frazeologiczne i btedy stylistyczne, podzielone na mniejsze podgrupy.
Przeprowadzona analiza ma charakter jakosciowy, a jej celem jest opis naj-
czestszych bledéw popelnianych przez Niemcdw na poszczegdlnych poziomach
zaawansowania znajomosci jezyka polskiego jako obcego.

W ostatnim rozdziale przedstawilam dane liczbowe dotyczace przeanali-
zowanych bledéw: liczbe bledéw danego typu popetnionych na poszczegél-
nych poziomach oraz liczbe bledéw popetnianych $rednio przez jedna osobe na
danym poziomie oraz wyciagnelam wnioski z tych danych liczbowych. Na pod-
stawie analizy jako$ciowej bledéw, przeprowadzonej w rozdzialach od trze-
ciego do dziewiatego, oraz danych dotyczacych liczby poszczegdlnych typéw
bledéw popetnionych na kazdym z badanych pozioméw wyrdznitam grupe ble-
déw reprezentatywnych — tzw. trudne miejsca w polszczyZnie dla Niemcow
oraz stworzytam liste zagadnien, ktére powinny zosta¢ wiaczone do procesu
nauczania jezyka polskiego jako obcego oséb niemieckojezycznych.

Bledy popetniane przez Niemcow uczqcych sig jezyka polskiego. Analiza na potrzeby
glottodydaktyczne to ksigzka adresowana do wszystkich zainteresowanych lapso-
logiag w nauczaniu jezykéw obcych, a takze do lektoréw jezyka polskiego jako
obcego, zwlaszcza tych pracujacych z odbiorca niemieckojezycznym, tworcOw
podrecznikéw, programéw nauczania i materiatéw dydaktycznych, nauczycieli
przygotowujacych kandydatéw do czesci pisemnej egzaminu certyfikatowego
z jezyka polskiego jako obcego.

Mam nadzieje, ze uwzglednienie wnioskéw wyprowadzonych z niniej-
szej analizy przyczyni sie do zmniejszenia liczby bledéw popetnianych przez
Niemcéw, a tym samym znacznie uskuteczni nauczanie jezyka polskiego jako
obcego os6b niemieckojezycznych.
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